
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 : ارزیابی زبان پیشرفته13فصل 

 اهداف فصل :

 :خوانندگان این فصل قادر به انجام اعمال زیر خواهند بود 

 توصیف رشد طبیعی زبان در نوجوانان 

 رکز در سطح دبیرستان م-بحث درمورد پیامدهای ارزیابی دانش آموز 

 بحث درمورد غربالگری، یافتن کیس، و شایستگی ارائه خدمات برای دانش آموزان دبیرستان 

  توصیف فواید آزمون های استاندارد شده، روش های معیار مرجع، و ارزیابی مشاهده ای در سطح دبیرستان 

 بی ارتباط عملکردی برای دانش آموزان نوجوان با ناتوانایی های شدیدطرح ریزی روش های ارزیا 

 مطالعه موردی

د. در آن زمان شکننده تشخیص داده ش Xکریستال دو برادر کوچکتر داشت، هنگامی که او کلاس سوم بود برای هر دو آنها سندرم 

کر می کردند کریستال هم مورد آزمایش قرار گرفت و مشخص شد که جواب آزمایش سندرم او نیز مثبت است. قبل از آن معلمان ف

شد، ی شخیص او تایید  سطح آن پایه بماند. به محض اینکه ت سختی می تواند در  ست که به  امع ك ارزیابی جکه او فردی دیر آموز ا

ست زیرا با اینکه او در محدوده ی نرمال سوم نی شرایط برای خدمات دهی در کلاس  عمل می کرد  دریافت کرد و فهمید که واجد 

مان امتیازات او در اما نزدیك به خط مرزی بود. او تحت نظر قرار داده شدددد و یکسدددال بعد مجددا مورد ارزیابی قرار گرفت. در آن ز

سطح نرمال رفته و او را برای خدمات زبانی و خوازبان  batteryآزمون های  شتباه به زیر  شرایط شفاهی و خواندن به ا ندن واجد 

سهای عادی به خوبی عمل ک سهای چهارم و پنجم را مداخله دریافت کرد و قادر بود در کلا ند با پایان کلاس کرد. او تمام طول کلا

شتن  ضایت بخشی به دست آورد. با دا شرفت ر شتر حیطه ها وپنجم او پی سن در بی سب با  شفاهی متنا خواندن در  مهارتهای زبان 

شرفتش او را با هم کلاس  شاهده پی ستقیم و م شد به منظور ترخیص او از مداخله م صمیم گرفته  ایش به هسطح کلاس چهارم ت

 دبیرستان بفرستند. 

در دوران دبیرستان را بر عهده داشت. او در طول دبیرستان کریستال بودکه وظیفه نظارت بر پیشرفت کریستال  SLPآقای جانیس 

شم بود آزمون غربالگری  ش ستال کلاس  شد عملکردش در محدوده طبیعی می  celf4سالی که کری را برای او انجام داد و متوجه 

ستال چند مشکل دارد اما در ه شد که کری صحبت با معلمانش متوجه  سطح. آقای جانیس در  شد اگرچه در پایین ترین  یچ دوره با

ای مردود نمی شددود و هیچ مشددکل رفتاری نشددان نمی دهد، اگرچه آنها متوجه شدددند که او در توجه کردن مشددکل دارد. معلمان 

احسدداس کردند که می توانند در کلاس کمك بیشددتری به او کنند و او می تواند از پس آن بربیاید. آقای جانیس اطلاعاتی در مورد 

ست که به او شکننده در دختران  Xسندرم  صلاح تکالیف کلاس و ارائه به آن ها ارائه کرد و از آنها خوا به آنها داد، نکاتی را برای ا

اطلاع دهند که آیا اوضاع تغییر کرده است یا خیر. او کریستال را برای یك سال دیگر مورد بررسی قرار داد. با این حال، هنگامی که 

بالگری  باره در کلاس هفتم غر مان  CELF-4او دو با برخی از معل جام داد، نمره او فقط کمی کمتر از قبولی بود. او  را برای او ان

ستقل و در ادامه با خواندن  شده در کلاس، با تکمیل تکالیف م سخنرانی ارائه  شد که او با مطالب  صحبت کرد و متوجه  ستال  کری

ست. آقای جانیس تصمیم گرفت  مشکل دارد. آنها احساس می کردند که او گاهی اوقات به نظر می رسد که گنگ و بی قرار شده ا

 یك ارزیابی کامل انجام دهد و بفهمد که کریستال برای کمك به حفظ او در مسیر به چه چیزی نیاز دارد.



ی شود. او یکی م( هستند که از علل مختلف ناشی LLDکریستال مانند بسیاری از کودکانی است که دارای اختلالات یادگیری زبان )

ست که لاونر )ز آنا سطح مینامد، که نقص می«  the porpoise kids »( آن را 1993هایی ا شان گاهی به زیر  سپس های رود و 

سی افزایش می ضاهای برنامه در آید. این موارد اغلب در پایه های چهارم و هفتم اتفاق می افتد، یابد دوباره بالا میدر نقاطی که تقا

سی و انتظارات معلمان از دانش آموزان به وجود میجایی که در هر مورد، تغ سنگین در برنامه در ستال از  ییرات جدید و  آید. کری

ند. تقریباً ظاهر نمی شدددو SLPبودن معمول اسدددت. اکثر آنها بدون سدددابقه در مقابل  LLDجهاتی دیگر نیز برای نوجوان مبتلا به 

ن بدان معنی است که شند، قبلاً ارزیابی شده و خدمات دریافت کرده اند. ایهمیشه، مگر اینکه اخیراً دچار آسیب تروماتیك شده با

نها در دسترس است. آنها به عنوان لوح های سفید وارد مراجعین ما نمی شوند. اطلاعات زیادی در مورد زبان و تاریخچه یادگیری آ

ستفاده از داده های موجو شرفته ا شد زبان پی سؤالات ارزیابی و د در پرونده های آنها برای انتهدف ارزیابی برای این دوره از ر خاب 

 تمرکز بر مرتبط ترین زمینه ها برای ارزیابی عمیق است.

 رشد زبان در نوجوانان

سالهای بلوغ هستند  ست که بطور طبیعی کودکان هنگامی که در  شرفته چیست؟ عموما منظور ما زبانی ا شد زبان پی منظور ما از ر

ضی از دانش س 12یاد می گیرند، از  ستند. البته بع ستان ه سطه یا دبیر سه متو سالی، هنگامی که آنها در مدر الگی تا اوایل بزرگ

سوادی کم  سواد کم و مهارتهای  شد زبانی عمل می کنند. بعضی از آنها هنوز با زبان با سطوح پایین تری از ر ستانی در  آموزان دبیر

ضی از آنها  1در مرحله زبان برای آموزش ستند. بع شد زبانه شدید هنوز در مراحل در حال ر ست  2با اختلالات  شند. ممکن ا می با

یا پیش زبانی عمل می کنند. مسلما  3دانش آموزانی با ناتوانایی های شدید وجود داشته باشد که هنوز در مراحل زبان در حال ظهور

می کند. هرچند مهم است که بعضی ارزیابی های  فرایندهای ارزیابی مناسب مرحله رشدی را استفاده SLPبرای این دانش آموزان، 

سته به اجتماع  صورت گیرد تا نیازهای ارتباطی این دانش آموزان در محیط های واب شناختی  شنامه های بوم  س عملکردی مانند پر

 تعیین شود، همانطور که قبلا بحث کردیم.  

شرفته عمل می کنند نه تنها در مهار سطوح زبان پی شد زبان ماهرنوجوانانی که در  ضی از تهای پایه ای دوره در حال ر ند بلکه به بع

صل  ستانهای واقعی یا جمله 12اهدافی که در ف شد دست می یابند. به این معنی که آنها می توانند دا های پیچیده ای  طرح ریزی 

ضی م ستنباط کنند، مکالمات را در حد کافی ادامه دهند، در بع ستیك درگیر می باحث متالینگوئرا درک و تولید کنند، مقداری ا ی

شان طبق شود با این حال مهارتهای شان ظاهر  ضی از ابعاد تعاملات ست در بع سون  شوند و غیره. این قابلیت ها ممکن ا گفته ی نل

شنا یا لغت  "متزلزل" ضطراب، هنگامی که با یك ماده ناآ سیله ا سانی می تواند بو شفاهی به آ ست. روانی زبان  سروکار پیدجا ا دید 

ختی )مانند می کنند، یا هنگامی که با بعضددی اهداف ارتباطی جدید مواجه می شددوند)مانند درخواسددت یك قرار( یا عملکرد شددنا

 تنظیم کردن یك نظریه علمی( خراب شود. واژه یابی غالبا به عنوان یك مشکل همچنان ادامه می یابد.

ی تعاملات شدددرفته می آموزند، در درجه اول به توسدددعه زبان برامهارت های جدیدی که نوجوانان عادی در طول دوره زبان پی 

، و با توانایی های مرتبط با تفکر انتقادی مربوط می شود وادآموزیس-با زبان با سواد در انتهای پیوستار شفاهیاجتماعی فشرده تر، 

 یر:گیرد. مانند موارد ز و عملکرد اجرایی در نظر گرفته می شود. اکتساب واژگان شکلهای باسواد زبان را دربرمی

 )اتصالات قیدی پیشرفته)به همین نحو، علاوه بر این، در نتیجه، در تضاد، بلکه، با این وجود 

                                                           
1 - language-for-learning(L4L) 
2 - developing language 
3 - emerging language 



 )قیدهای احتمال)قطعا، شاید( و بزرگی ) بشدت، نسبتا زیاد 

 )اصطلاحات دقیق و تکنیکی مربوط به محتویات برنامه تحصیلی )طول، باکتری، گرده افشانی، فاشیسم 

 ض کردن، مشاهده افعال با پیش انگاری )پشیمانی(، فرا زبانی )پیش بینی، پی بردن،دلالت داشتن( و اجزا فراشناختی )فر

 کردن( 

  ( نه گا ند عانی چ با م غات  به تو ، :the ball strikeل به زدن  اعتصددداب کردن در :at the factory strikeضدددر

 اداره کردن دفتر کار(: officethe  Run،دویدن برای کار: for office Runکارخانه،

 ( لغات با عملکردهای چندگانهwater hard:  ،آب سختstone hard: ،سنگ سفتhard  feelings: )رنجش 

وضیح و بسط دهند )سرد نوجوانان به بیش از یك گنجینه واژگان نیاز دارند. آنها یادمی گیرند معانی لغاتی را که می دانند بدقت ت 

شتقاق )سرد  ;به معنی دما سات( و ارتباط بین لغاتی را درک کنند که از راههای مختلفی مانند ا درمانگاه و درمانگر( به معنی احسا

ا صدا )کلمات با تلفظ ی ;یا بوسیله معنی مانند متضادها )برای مثال، بی میل و مشتاق( مترادف ها )برای مثال، بزرگ و عظیم الجثه(

رای معنی ببه هم مربوطند. همچنین آنها به توانایی های سددطح بالایی  ]زوج و گلابی /pair and pear [مشددابه و معنی متفاوت

شوارز) سولبرگ، و  شم و دوازدهم توان1999کردن لغات نیاز دارند. نیپلد،هگل، ش شان دادند که بین کلاس های  ایی های دانش ( ن

سمها سطه ی تجزیه ا شامل این ن افزایش می یابد، نوع ارسطویی. آموزان در فراهم آوردن پیشرفته ترین نوع تعریف بوا وع از تعریف 

ست خوشحالییك عبارت فرادست و یك توصیف با یك چندین ویژگی )برای مثال،  شادی بخ ]عبارت فرادست [احساسی ا اطر از 

اسخ را در پ 16(. دانش آموزان کلاس ششم فقط یك یا دو مورد از این ]توصیف ویژگی ها [نتیجه مسرت بخش از یك تجربه مثبت 

سطح تولید کردند در حالیکه کلاس دوازدهمی ها بطور میانگین  سال ردر نهایت،   مورد تولید کردند. 16تا از  6این  شد واژگان در 

(، تشددخیص ریشدده کلمات، پیشددوندها و Nippold & Sun ،2008های متوسددطه شددامل افزایش درک مورفولوژی اشددتقاقی( )

 ,graph, telegraphخشدددی از گفتار و تلفظ کلمات پایه را تغییر دهد )به عنوان مثال، پسدددوندهایی اسدددت که می تواند ب

telegraphic/ ( لارسن و نیپولد .)کنند که در آن رشد صرفی نه تنها از رشد هایی را بیان می( روش2007نمودار، تلگراف، تلگراف

 کند.شایی، درک مطلب و املا نیز پشتیبانی میهای رمزگکند، بلکه از گسترش مهارتواژگان پیشرفته پشتیبانی می

مهارتهای نحوی جدید هم شددامل رشددد داخل جمله ها)داخل جمله ای( و هم بین جمله ها)بین جمله ای( می باشددد. رشددد داخل 

تر برای جمله ای با افزایش های کوچك اما منظم در طول جملات در طول سددال های مدرسدده مشدداهده می شددود. جملات طولانی

ستفاده میم شتن ا صد خاص، از جمله روایت، متقاعد کردن، و نو شان می( داده2007شوند. نیپلد )قا دهد هایی را گزارش کرد که ن

ستفاده میکودکان از جملات طولانی سن )تری در روایت ا سمو ( گزارش دادند که نوجوانان 1998کنند تا مکالمه. رید، گریفیث و را

( بیشتر از کودکان کوچکتر استفاده می کردند. verb marking, negative forms, etc) morphosyntacticاز نشانگرهای 

پیشرفته ترین اشکال نحوی را در نوشتار نوجوانان  persuasive contexts( نشان دادند که 2005لونرگان و فانینگ )-نیپلد، وارد

ترین جملات را در ترین و پیچیده( نشددان دادند که بیان تعارضددات همسددالان طولانی2007برمی انگیزد. نیپلد، منسددفیلد و بیلو )

ایش، یکی از ابزارهایی کند. این نتایج نشددان می دهد که اسددتفاده از نشددانگرهای گرامری پایه در حال افزگفتمان شددفاهی بیان می

اسدت که بوسدیله آن جمله ها در طول سدالهای نوجوانی طولانی تر می شدوند.  رشدد داخل جمله ای، پس هم در کاربرد فرم های 

شد داخل جمله ای در کاربرد فزاینده عبارت های  شود. ر شده دیده می  سب  شده ی جدید و هم در فرم های پیش تر ک سب  ک

( و همچنین در به کاربردن ساختارهای کم کاربردتر در قالب سبك subordinate and coordinate clausesوابسته و اصلی)

های نوشتاری زبان دیده می شود. رشد بین جمله ای در قالب هایی به منظور اتصال جملات نیز بخش مهمی از رشد زبان نوجوانان 



پیوستگی در طی سالهای دبیرستان موثرتر و بیشتر تکرار می شوند. می باشد. استفاده از حروف ربط و سایر شکلهای ابزارهای بهم 

شروع  شان می دهند. آنها  شناختی جدید را ن علاوه بر این مهارتهای معنایی و نحوی، نوجوانان طبیعی انواعی از تونایی های کاربرد

ستفاده و درک زبانی می کنند که عملکرد تلویحی تری دارد تا تحت اللفظی. آنها ج ستفاده به ا سخن طعنه آمیز ا سازند،  ناس می 

می کنند و بتدریج شروع به استفاده و درک استعاره ها ) او یك گردباد است (، تشبیه ها )ماند یك الماس در آسمان(، ضرب المثل 

ند. زبان ها )تعمیر اندک بموقع از زیان های بزرگ بعدی جلوگیری خواهد کرد( و اصدددطلاحات )گربه ها و سدددگهای بارانی( می کن

به تعیین پذیرش اعضای گروه و  استفاده مناسب از این زبان عامیانهعامیانه و داخل گروهی اهمیت پیدا می کند و توانایی تشخیص 

شویق، مذاکره، و پایه ریزی  ستفاده از ارتباط برای اهدافی مانند ت همتایان کمك می کند. همچنین نوجوانان بطور قابل توجهی در ا

ماهرتر می شوند. علاوه بر این برخلاف دوران کودکی که دوستی حول فعالیت های مشارکتی می چرخد، در نوجوانی  نفوذ اجتماعی

talk itself  به مهمترین وسیله تعاملات اجتماعی تبدیل می شود. این یك بعد جدید از روابط نوجوانان با دنیای اجتماعی را نشان

شتن صمیمیت ها و تجربیات فقط به دلیل شکل گیری «صحبت کردنفقط »می دهد، جایی که دوستی عمدتاً با  شتراک گذا ، به ا

 (. 1989ارتباط مورد مذاکره قرار می گیرد )رافائلی و داکت، 

ون توضیحی، در مدرسه هم در رشد زبان نوجوانان نقشی ایفا می کند. اشکال جدیدی از گفتمان، مانند سخنرانی های کلاسی و مت

سی معرف سطه از دانشبرنامه در سه متو شوند و دانش آموزان باید پردازش و تولید آنها را بیاموزند. مدر خواهد که آموزان میی می 

های ابتدایی تولید کنند. دانش آموزان موظفند نه تنها داستان، بلکه متون توضیحی تری را نسبت به کلاساشکال نوشتاری گسترده

شوو متقاعد کننده تولید کنند. درک این مت شد می  ستخوش توالی قابل پیش بینی ر ستان د سالهای دبیر سکات، ون در طول  د )ا

سمی)2005 شناختی و فرازبانی زیادی نیاز دارند. تفکر عملکردی ر شتاری به فعالیت فرا شکال نو  Formal operational(. این ا

thought ست و به نوجوانان اجازه می دهد تا شناختی جدید دوره نوجوانی ا شد  شروع کفراتر از تجربیات عینی حرکت (، ر نند و 

تفکر  رضددی کنند.فبه تفکر انتزاعی، اسددتدلال منطقی، نتیجه گیری از اطلاعات موجود و اعمال همه این فرآیندها در موقعیت های 

زاعات و نتاعملکردی رسدددمی ظرفیت دانش آموز را برای تفکر در مورد فرآیندهای تفکر و قبول کردن فرضدددیه ها، هماهنگ کردن 

ه ظاهر می اسددتفاده از عملیات منطقی به میزان زیادی افزایش می دهد. تفکر عملکردی رسددمی در رشددد طبیعی در طی این مرحل

سه  شود. کار مدر ستان تکمیل می  سالهای دبیر سر  سرتا سمیشود و در  ضیات ظرفیت های تفکر ر سیله آموزش ریا و علم  را بو

کردی رسددمی به برای بکار انداختن این مهارتها بتدریج گسددترش می دهد. همچنین تفکر عملاسددتفاده از آن و فراهم کردن تمرین 

فکر را رشددد دهند. اسددتدلال قیاسددی یا اسددتنتاجی ت -نتقدانهاسددتدلالی و م-نوجوانان اجازه می دهد تا یکسددری از مهارتهای زبانی

(Apple is to fruit as potato is to vegetableرشدددد می کند. نوجوا ) نان می آموزند تا از قیاس منطقی یا اسدددتدلال

ان،ماری یا ج -است جان از ماری قد بلندتر است. ماری از پته قد بلندتر است. چه کسی قد بلندترین"استنتاجی در مسائلی مانند )

یف گسترده تری از بانی همچنین در نوجوانان طبیعی اجازه طز-( استفاده کنند. این عملکردهای رسمی و مهارتهای استدلال"پته؟

ضا و هم  سن می دهد. از طرف دیگر برنامه آموزشی مدرسه هم تقا سبت به کودکان کم  شناختی را ن یادینی برای مفعالیت های فرا

 تمرین این مهارتها فراهم می کند.  

(، 1995گومری،لوین)انواع تقاضدداهایی که در برنامه آموزشددی دبیرسددتان و راهنمایی به دانش آموزان تعلق می گیرد توسددط مونت

ضا  13-1( مورد بحث قرار گرفت. این موارد در کادر 2000( و ویتمایر)1984سومارکر و دشلر) شده اند. این تقا ها برگرفته خلاصه 

سیاری از توانایی ست که ما درباره آن صحبت میاز ب سالهایی ا یابند. همانطور که های نوجوانی تکامل میکردیم و معمولاً در طول 

اند، ممکن است های ابتدایی ایجاد شدههای زبان شفاهی و سوادآموزی که در طول سال، مهارتLLDیدیم، برای نوجوانان مبتلا به د

شد. این مهارت "متزلزل"هنوز  سخت تر برنامه توانند پایههای متزلزل میبا ضاهای  شرفته مورد نیاز با تقا ضعیف برای زبان پی ای 



شکیل دهن سطه ت سی متو سواد در مرحله در شفاهی و  شکل مواجه بودند،  L4Lد.. به این دلایل، کودکانی که در فراگیری زبان  با م

سابقه اختلالات  شکل دارند. مطالعات گوناگونی که بر روی کودکان دارای  شرفته م ستان با زبان پی سال های دبیر همچنان در طول 

و  Conti-Ramsdenر کودکان و نوجوانان بزرگتر ناپدید نمی شددوند. زبانی انجام شددده اسددت، نشددان می دهد که این اختلالات د

( هر دو در مورد پیامدهای نوجوانی کودکان با سددابقه تاخیر زبان گزارش هایی ارایه کردند. 2009) Rescorla( و 2009همکاران. )

ی نیاز ندارند، اگرچه به طور متوسط هر دو گزارش می دهند که همه این افراد در طول سال های تحصیلی خود به آموزش ویژه فرد

در آزمون های زبان، حافظه کلامی و استدلال کلامی نمره پایین تری نسبت به همسالان خود کسب می کنند. با این حال، دورکین 

طور آموزان نوعی حمایت تحصیلی دریافت کردند و پیشرفت تحصیلی به ( گزارش دادند که سه چهارم این دانش2009و همکاران. )

( بر اهمیت ارزیابی کودکانی که سابقه تاخیر زبانی دارند، 2010aتر از همسالان طبیعی در حال رشد بود. آنها و نیپلد )ثابتی ضعیف

سطوح حمایتی که برای تکمیل آموزش خود نیاز دارند، تاکید می کنند.  سه ابتدایی به دبیرستان، به منظور ارائه  هنگام گذار از مدر

( نیز گزارش دادند که این تنها توانایی های تحصددیلی نیسددتند 2008) Conti-Ramsdenو  Wadman ،Durkin، علاوه بر این

در معرض خطر عزت « تطابق»یابی و رغم تمایل به دوسدددت، علیLLDتر مبتلا به آموزان بزرگکه تحت تأثیر قرار می گیرند. دانش

همچنان به  LLDآموزان متوسطه مبتلا به د ما را به این نتیجه برسانند که دانشها باینفس پایین و خجالتی بودن هستند. این یافته

یت ما نه میح که چگو حث کنیم  ید در این موردب یای ند. ب یاز دار ماعی ن های علمی و اجت ند برای عملکرد هدفم توانیم این های 

در مدیریت محیط دبیرسدددتان و  LLDان مبتلا به آموزهایی برای کمك به دانشهای زبانی پیشدددرفته را ارزیابی کنیم تا راهمهارت

 محیط اجتماعی آنان شناسایی کنیم.

 


